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Abstract: 
 The study aimed to reveal the degree to which basic stage teachers possess inclusive education competencies 

from the point of view of educational supervisors. The study used the descriptive survey method. The sample of the 

study consisted of all the educational supervisors in the Qasaba Amman Directorate in the Hashemite Kingdom of 

Jordan, numbering (50) male and female supervisors. 

The results showed that the effectiveness of professional learning communities as a supervisory method in the 

professional development of teachers, from the point of view of educational supervisors, came to a large degree. 

The results also showed that there were no statistically significant differences at the level of significance (α = 0.05) 

in the response of the study sample to the tool due to the variables (sex and educational qualification), while there 

were statistically significant differences at the level of significance (α = 0.05) in the response of the study sample 

to the tool, attributed to the variable of experience and in favor of 10 years or more. 

In light of the results, the study recommends the continuation of the professional development of teachers 

through professional learning communities at the level of the Hashemite Kingdom of Jordan to achieve many fruitful 

results in the educational process. A set of recommendations was presented, including constant interest in raising 

the efficiency of teachers with appropriate supervisory methods at the level of the Hashemite Kingdom of Jordan as 

a whole, to achieve many fruitful results in the educational process. Additionally, the study suggests guiding 

educational leaders in the educational process to support and facilitate the work of educational supervisors in raising 

the efficiency of teachers for inclusive education, and promoting the flexibility of administrative decisions to 

facilitate their work.. 

Keywords: Inclusive Education, The Basic stage, Educational Supervisors. 
   



 

https://doi.org/10.12816/0062652                                                                                  2620 الثانيالعدد -سادس والعشرون المجلد ال-مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانية  

335 
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وجهة نظر المشرفين التربويين في مديرية التربية والتعليم لواء قصبة  
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   سلطي صالح القادري تماضر
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 وحدة جودة التعليم والمساءلة
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 25/5/2023الاستلام : 10/12/2023القبول : 

   :الملخص
المنهج   استُخدم  وقد  .من وجهة نظر المشرفين التربويين  ،لكفايات التعليم الدامجدرجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية  لكشف عن  هدفت الدراسة ل
البالغ    ،قصبة عمان في المملكة الأردنية الهاشمية  التربية والتعليم لواء   نت عينة الدراسة من جميع المشرفيين التربويين في مديريةتكو  و الوصفي المسحي.  

أظهرت  و   ( فقرة.25المكونة من )  ،ومشرفة، كما تمثلت أداة الدراسة من استبانة فاعلية مجتمعات التعلم المهنية في التنمية المهنية  ا( مشرف  50عددهم )
كما .  قد جاءت بدرجة كبيرة  ، فاعلية مجتمعات التعلم المهنية كأسلوب إشرافي في التنمية المهنية للمعلمين من وجهه نظر المشرفين التربويين  نتائج أن  ال

)الجنس،   :يفي استجابة عينة الدراسة على الأداة يُعزى لمتغير    ،(a=0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )أظهرت النتائج  
عزى لمتغير  تُ   ،في استجابة عينة الدراسة على الأداة  ،(a=0.05وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )ت ه  والمؤهل العلمي(، في حين أن  

استمرار التنمية المهنية للمعلمين من خلال مجتمعات التعلم المهنية على مستوى ب سنوات فأكثر، وفي ضوء النتائج توصي الدراسة (  10)للخبرة ولصالح 
الاهتمام الدائم برفع كفاءة المعلمين بالأساليب  ي ب وصت كما  ،  المملكة الأردنية الهاشمية كافة؛ لتحقيقها العديد من النتاجات المثمرة في العملية التربوية

القادة التربويين في  الإشرافية المناسبة على مستوى المملكة الأردنية الهاشمية كافة؛ لتحقيقها العديد من النتاجات المثمرة في العملية التربوية، وتوجيه  
 تعليم الدامج، ومرونة القرارات الإدارية لتيسير عملهم.  لرفع كفاءة المعلمين لل ؛العملية التربوية لدعم وتسهيل عمل المشرفين التربويين

ن. و ن التربويو ساسية، المشرفالتعليم الدامج، المرحلة الأ :الكلمات المفتاحية

: المقدمة
ات ذرية في التربية الخاصة منذ ستين العديد من التغيرات الجظهرت  

ه التربوي السائد آنذاك ج  ، فقد كان التو القرن الحالي  إلىالقرن الماضي  
ملا والتعليمءعدم  التربية  لوزارة  التابعة  الحكومية  المدارس  للطلبة   ،مة 

أو  تربوية  مؤسسات  في  عزلهم  وبالتالي  الخاصة،  الاحتياجات  ذوي 
ة بهم. لكن في الوقت الحالي ظهرت العديد من مدارس ومراكز خاص  

الحديثة التربوية  المدارس   ،التوجهات  الفئة في  التي تطالب بدمج هذه 
  ،ا يُسهم في إشراكهم بالمجتمع والبيئة الطبيعية الملائمةالحكومية؛ مم  

 التي يجب أن يتواجدوا فيها ويتفاعلوا معها. 
المعو   الأشخاص  لشؤون  الأعلى  المجلس  أصدر  قانون   ،قينوقد 

؛ ليحفظ (31)  برقم(  2007)  الإعاقة غي عام  يحقوق الاشخاص ذو 
حقوقهم الإعاقة  أكد  ،لذوي  التعليم   فقد  فرص  توفير  ضرورة  على 

كاديمي الحكومي العام والتعليم المهني والتعليم العالي للأشخاص ذوي الأ
بواسطة الدمج وبحسب فئة الإعاقة، بالإضافة لاعتماد برامج   ،الإعاقة

  ، الاحتياجات الخاصة  وطلبة ذوي  ،دية العاالصفوف    بين طلبةما  الدمج  
الإعاقة في إطار المدرسة التعليمية، وتوفير التجهيزات المادية والبشرية و 

بشكل   الطلبة  وزملائهم  معلميهم  مع  والتواصل  تعلمهم  لعملية  اللازمة 
 Al-Ghalilat and Al-Sammadi, 2015)سلس وفعال )

بقضايا  ل اهتمامها  بمقدار  وتحضرها  الأمم  تطور  يُقاس  أصبح  قد 
 تشغل الرأي العام، التي منها اهتمامها برعاية ذوي الاحتياجات الخاصة 

كفلته جميع هموتعليم الخاصة حقٌ مشروع  الاحتياجات  ذوي  فرعاية  ؛ 
وقدراتهم لطاقتهم  استثمار ا  الوضعية؛  والقوانين  السماوية   ، الشرائع 

أفراد  جميع  من  والسعي  والقدرات  الطاقات  تلك  إهمال  عن  وللابتعاد 
  ،تهم االمجتمع لتحويلهم من أصحاب إعاقات واحتياجات تؤثر على حي 
  ه ر وتطو    إلى أفراد فاعلين ومنتجين يشاركون أبناء المجتمع في بناء الوطن

 (.Abdel-Aal, 2021) هورقي  
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  أن  ، إلا  في الأردن  على الرغم من قلة الإمكانات والموارد الماديةو 
اهتمام   والتعليمية  التربوية  العملية  فئات    اودعم    ابالغ    المجال  من كافة 

والتحول الرقمي   ،المجتمع، الذي يظهر من سلسلة عمليات الإصلاح
ومواكبة الانفجار المعرفي المتسارع، وعلى الرغم من ذلك    ،والتكنولوجي

يواجه العديد من العوامل   ،السير في تطبيق عملية الدمج فيها  إلا أن  
يتعلق بالكوادر  التي تُشكل صعوبات وتحديات في نجاحها، ومنها ما 

الدمج، وما    لياتجاههم نحو عمودرجة كفاءتهم وات    ،التعليميةالتدريسية و 
ودرجة مناسبتها لطلبة   ،والموارد المادية ،يتعلق بالبيئة التربوية التعليمية

ومستوى  ،الاحتياجات الخاصة، بالإضافة لدور المجتمع وأولياء الأمور
ونظر  الدمج،  عملية  بنجاح  ذوي   ةإيمانهم  لزملائهم  العاديين  الطلبة 

  لطلبة الاحتياجات الخاصة أنفسهم عاملا    الاحتياجات الخاصة، كما أن  
وفشلها الدمج  عملية  نجاح  دافعي    ،في  حيث  لها  من  واستعدادهم  تهم 

بين   ما  فجوة  إيجاد  تعمل على  العوامل  فجميع هذه  نحوها،  واتجاههم 
( الخاصة  الاحتياجات  وطلبة  العاديين   ,Al-Qatawnehالطلبة 

2022.) 
في العملية التربوية؛ إذ    يقوم الإشراف التربوي بأداء دور محوري  و 

يسعى المشرف التربوي إلى الارتقاء بمستوى أداء المعلمين من خلال  
؛ بهدف تحقيق ورفع كفاياتهم لإنجاح عملية الدمج  ،المهام المنوطة به

التربوية العملية  فالمشرف   ،غايات  مخرجاتها،  تحسين  على  والعمل 
لطبيعة وظيفته    اوتقع عليه أدوار متنوعة وفق    ،دةالتربوي لديه غايات متعد  

 .((Ismail, 2021المهنية 
ه تعليم الطلبة ذوي التعليم الدامج بأن   (Qandil, 2019)وقد عرف 

الاحتياجات الخاصة في المدارس الحكومية، وعليه فالتعليم الدامج نهج  
والمدرسية  التعلمية  التعليمية  والرغبات  الحاجات  لتلبية  يسعى  ونظام 

يتم   طالب من الطلبة لاختلاف قدراته أو    عزل أي    للجميع، بحيث لا 
أن   بفكرة  يؤمن  الدامج  فالتعليم  التعليمية   احتياجاته؛  العملية  العزل في 

التعلمية غير عادل، وبالتالي يجب على المدارس الحكومية التابعة لوزارة  
والتعليم التغي    ،التربية  تواكب  والتطو  أن  الطلبة  ر  قدرات  لتستوعب  ر؛ 

 وتلبي حاجاتهم الخاصة.  ،عهم وتنو  
 :التعليم الدامج

فئة الاحتياجات الخاصة منتشرة في جميع أنحاء العالم بمختلف   ن  إ
لذوي   التحديات  من  مجموعة  الفئة  هذه  وتفرض  ومجتمعاته،  شعوبه 

أنفسهم ولأُ  فسر الاحتياجات  الفئة هم ومجتمعهم،  تحوي هذه  التي  للبيئة 
فهم مع المجتمع، التي تتباين  في تكوين شخصيتهم وتكي    وفعالا    مُهمًّا  ادور  

  ؛همال وعدم القبولوبين الرفض والإ  ،ل والمساعدة والمعاونةما بين التقب  
الاحتياجات  ذوي  أشخاص  تصدر عن  أفعال  ردود  عليها  يترتب  مما 

مجتمعهم مع  البيئة   ،الخاصة  في  يواجهون  لما  تحمل  درجة  تظهر 
التي تُظهر بعض الصفات الشخصية   ،المحيطة بهم من ضغوط نفسية

 Al-Mahaira اء والعزلة والميول الانسحابية )غير السوية لهم كالانطو 

&Al-Abdallat &Al-Hawyan &Al-Khawaldeh And Al-

Najadat, 2018 ) 
ه إتاحة الفرص التعليم الدامج بأن    ((Ghasemi, 2019وقد عرف  
للانخراط في نظام التعليم العام كإجراء للتأكيد على    ،للطلبة المختلفين

 ( Abdel-Ghani, 2016)  مبدأ مساواة الفرص في التعليم، في حين أن  
في   ،ه عملية وضع الطلبة ذوي القدرات والاختلافات المتعددةفه بأن  عر  

  أمين التربوية لهم مع ت التعليمية و وتقديم الخدمات    ،صفوف تعليم عادية
أشار   وقد  الكامل،  الصفي   ,Al-Ajami And Othman)الدعم 

أن    (2015 ذوي    إلى  الطلبة  وضع  عملية  هي  الدامج  التعليم  عملية 
الاحتياجات الخاصة في المدرسة الحكومية العادية طوال اليوم أو جزء  

مع توفير الإجراءات والاستعدادات اللازمة لضمان تحقيق الغايات    ،منه
مكاناتهم  ا وفق    ،والأهداف التي تلبي احتياجاتهم  وتوفير معلمين    ، لقدراتهم وا 

وخبرة كفاءة  تعليمية  ،ذوي  مصادر  ،وبرامج  تربوية   ،وغرفة  وخطط 
)  ،وفردية وبدار  كوفمان  عرفه  كما  تدريس،   Kauffmanووسائل 

&Badar, 2014  ه تحقيق فرص المساواة والمشاركة التامة لذوي ( بأن
أسوة   ،والمجتمعوالتعليمية  الاحتياجات الخاصة في المؤسسات التربوية  

 بأقرانهم العاديين. 
تعليم أفراد الاحتياجات الخاصة بمراحل عديدة ومتنوعة خلال   مر  

 ، الفترة الماضية، وقد تأثر بظهور وتطور العديد من العوامل المجتمعية
أهم   من  كان  ن  وسن  وا  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  بحقوق  الوعي    ها 

ه من الطبيعي أن يقترن تعليم  القوانين التي تضمن تلك الحقوق. لذا فإن  
التي تعكس تلك    ،ذوي الاحتياجات الخاصة بالعديد من المصطلحات

مر   التي  كالتضمين    المراحل  والعزل   ،(Mainstreaming)بها 
(Isolation)،    والتكامل(Integration)،    التعليم   اوأخير مصطلح 

التربوي  (Inclusive Education)الدامج   الميدان  ، كذلك الأمر في 
الدامجه لا يوجد مصطلح واحد شامل  فإن   بل يختلف ويتباين    ،للتعليم 
يتبناها المجتمع    بناء   التي  التربوية  الفلسفات والأيدولوجيات  -Alعلى 

Azmi, 2021).) 
أن  (  Sharon, 2018)  أشار إلى   إلى  تعود  الدامج  التعليم  فكرة 

نادت  التي  بالأدبيات  بدايتها  منتصف القرن العشرين، فقد ظهرت في 
ت  تبن    ز للجميع قبل التعليم الجامعي، ثم  بضرورة وجود نظام تعليمي متمي  
 ،مج الطلبة العاديينمن خلال د  ،سترالياأ هذه الفكرة بعض المدارس في  

وذوي صعوبات التعلم في غرف صفية   ،عاقات البسيطةوطلبة ذوي الإ
، مع تأمين خدمات تعليمية مساندة لذوي  ي  واحدة لجزء من اليوم الدراس

سم بدرجة عالية ومناهج دراسية للمواد المحورية تت    ،الاحتياجات الخاصة
شرت في العديد من  رت عملية التعليم الدامج وانت من المرونة، وقد تطو  

 مراحل هي: ل وفق ثلاثالدو 
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الأساسية المر المرحلة  هذه  تركز  والسياسات  :  الخطط  بناء  على  حلة 
ذوي الإ لفئة  الممكنة  التعليمية  النظم  لوضع  الواضحة  ستراتيجية 

 الاحتياجات البسيطة.
ال الأ  تكاملية:المرحلة  في  التنويع  على  المتركز  لطلبة    تاحة نشطة 

الاحتياجات الخاصة خلال الدمج الجزئي؛ لتعزيز تفاعل الطلبة العاديين 
، مع توفير خدمات مع أقرانهم ذوي الاحتياجات لجزء من اليوم الدراسي  

 تعليمية مساندة. 
: تعمل على دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  مرحلة الدمج الكلي

 البسيطة مع الطلبة العاديين بصورة أساسية في المكان والبرامج. 
المجتمع   كادر  إقناع  مجرد  من  الدامج  التعليم  فكرة  تطورت  وقد 

المحلي والمجتمع  الخاصة    ،المدرسي  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  بقبول 
 ، ى ليصل إلى درجة إقناع المدرسة العاديةبل تعد    ،ليشاركوا المكان فقط

بحيث  ،لإعادة تنظيم المناخ والبيئة المدرسية  ؛وأصحاب القرار التعليمي
لا يُشكل طلبة الاحتياجات الخاصة مشكلة وعقبة حقيقية للنزاع التعليمي 

وأصبحت   التعليمي  المن   كفاءةالقائم،  كفاءات   ، درسي  مالهاج  ومستوى 
وات   الخلاف  المعلمين  جوهر  هي  الدامج  التعليم  نحو  -Al).جاهاتهم 

Harbi &Hariri, 2016) 
  ، مة في التربية الخاصةخطت المملكة الأردنية الهاشمية خطى متقد  

ولقيت اهتمام ا بالغ ا. فالمملكة الأردنية تُعد   ا وكبير  وشهدت تطور ا هائلا  
من الدول الرائدة في مجال تعليم الأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة،  
فقد أكدت قوانين وزارة التربية والتعليم المتعاقبة ابتداء بقانون التربية رقم 

لسنة   (  27، وقانون التربية والتعليم المؤقت رقم )(1965)  ( لسنة16)
(1988)( رقم  والتعليم  التربية  وقانون  لسنة3،   على حق  (،  1994)  ( 

التربية ضرورة    ( "أن  6\3التعليم للجميع دون استثناء، فقد ورد في المادة )
وفق قابليته وقدراته الذاتية"، كما ورد    للجميع كل    اجتماعية، والتعليم حق  

لتشمل   ، /و( "توسيع أنماط التربية في المؤسسات التربوية5في المادة )
والعدالة الاجتماعية وتكافؤ   ،بين و برامج التربية الخاصة للمعوقين والموه

من هذه القوانين قام    المن هم في سن التعليم"، وانطلاق  الفرص وخاصة  
عام والتعليم  التربية  بوزارة  التربوي  الإرشاد  بالاهتمام  (،  1984)  قسم 

الخاصة الخدمات    ،بالطلبة ذوي الاحتياجات  تقديم  بدأت عملية  حيث 
حتياجات الخاصة، وذلك على التربوية والتعليمية العلاجية للطلبة ذوي الا

التنسيق   تنفيذها في العديد من المدارس، كما تم    شكل برامج تربوية تم  
الأردني،  والتطوعي  الإجتماعي  للعمل  علياء  الملكة  صندوق  بين 
ومديريات التربية والتعليم، في لواء الكرك، والقصر، والمزار الجنوبي؛  

التي   الخاصة،  التربية  صفوف  على  تعديلات  عام   افتتُحتلإحداث 
  ح غرف  ( في منطقتي فقوع والحسينية في محافظة الكرك، لتصب 1987)

للتربية الخاصة، وتوالى بعد ذلك افتتاح غرف    امصادر من كونها صفوف  
  ، المصادر بالتعاون ما بين صندوق الملكة علياء ووزارة التربية والتعليم

فيلة، والكرك، ولواء من: الط  من خلال مديريات التربية والتعليم في كل  

الكورة   ولواء  والزرقاء،  والعقبة،  عمان،  قصبة  ولواء  -Alالجامعة، 

Qatawneh, 2022).) 
( رقم  المعوقين  رعاية  قانون  صدور  لسنة12وبعد   )  (1993) ،

صبحت مسؤولية تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة هي مسؤولية أ
"أن    :( من القانون على2حيث نصت الفقرة )ب/  ،وزارة التربية والتعليم

ر وزارة التربية والتعليم، التعليم الأساسي والثانوي بأنواعه للمعوقين توف  
التربية   برامج  لتشمل  التربية  أنماط  توفير  ذلك  في  بما  قدراتهم  حسب 

 .(Al-Ghalilat and Al-Sammadi, 2015الخاصة" )
  :كفايات التعليم الدامج

ونجاح   ،العملية التربوية بشكل عامالمعلم الركن الأساسي في نجاح  
الاحتياجات  طلبة  مع  يتعامل  فالمعلم  خاص؛  بشكل  الدامج  التعلم 

للتعلم ورفع   ،الخاصة لفترة زمنية طويلة، ويعمل على تعزيز دافعيتهم 
ه يعمل قابليتهم للتعاطي مع عناصر العملية التعليمية التعلمية، كما أن  

والعقلية ما بينهم وبين الطلبة   ديةعلى تقليل أثر الفوارق الفردية والجس
 العاديين، ويقوم بمهمة النصح والإرشاد والتوجيه لهم ولأولياء أمورهم. 

أهم   الدامج  التعلم  متطلبات  أمام   تُشكل  والصعوبات  التحديات 
المعلمين، فقد أكد المؤتمر الدولي الثامن والأربعون للتعليم والتعليم الدامج  

)   :بعنوان المستقبل(  إعداد    أن    ،(UNESCO IBE 2008)طريق 
أوصى  فقد  وعليه  المستقبلية،  للتنمية  الرئيسي  المفتاح  هو  المعلمين 

المعلم الدامج    ه؛وتطوير   بالعديد من الإجراءات لإعداد  التعليم  لاعتماد 
كوسيلة لتحقيق غايات التعليم للجميع. وقد كانت أغلب الإجراءات تتركز  

  ؛ورفع مهاراته وكفاياته قبل الخدمة واثناءها  ،على أهمية تنمية المعلم
 الدعم المادي  أمينوت   ،والدراسات العلمية  ،من خلال الدورات التدريبية

 (. Acedo, 2011والبشري )
  ، وعلى الرغم من التصنيفات العديدة لكفايات المعلمين للتعليم الدامج

ها تترابط وتتداخل فيما بينها، فبعض التربويين يصنفونها ضمن  إلا أن  
كفايات قوة التدريس،  و )كفايات السمات الشخصية،    هي:  ستة محاور

التنفيذية،  و  السمات  الأكاديمية،  و كفايات  الناحية  كفايات و كفايات 
المحلي،   بالمجتمع  وبعضهم  و العلاقات  المهنية(،  المسؤولية  كفايات 

كفايات و )الكفايات المعرفية،    هي:  الآخر يصنفها ضمن ثلاثة محاور
 (. Qandil, 2019كفايات الإنجاز أو النتائج( )و داء، الأ

إعداد المعلمين   ( إلى أن  Pantic &Fiorian, 2015أشار )وقد  
للنجاح في التعليم الدامج لا يكتفي بتحديد ما يحتاجونه، بل هم بحاجة  
لمعرفة كيفية تطبيق الممارسات الفعالة لإنجاح التعليم الدامج، التي منها  
قدرتهم على تطوير النظام التعليمي الذي يضمن دمج الجميع، وتكامل 

والمعارف المهارات  بين  لديهم،   ،ما  والعملي  النظري  الجانب  بين  وما 
بأهمي   الاحتياجات  والاعتراف  ذوي  الطلبة  أسر  مع  والتواصل  العمل  ة 

والقدرة  الاجتماعية  والمهارات  الإيجابية  للاتجاهات  وتبنيهم  الخاصة، 
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نتائج لتحسين  الجيدة؛  العلاقات  بناء  التعليمية   وثمرات  على  العملية 
 التعلمية. 

( الاستثنائيين  الطلبة  مجلس  اوضح  المبادئ  CEC, 2003وقد   )
طلبة  معلمي  لدى  توافرها  الواجب  التخصصية  والمعايير  المهنية 

 ومنها الآتي: ،الاحتياجات الخاصة في مدارس التعليم الدامج
إدراك المعايير والأطر وقواعد التعليم الدامج، التي تعمل على رفع   •

 المهنية. الوظيفية و ومبادئهم  ،كفايات المعلمين المعرفية
 سعيهم الدائم لتنمية جميع الطلبة في كافة جوانبهم النمائية.  •
 نماط التعلم والفروق الفردية وتلبية حاجات الطلبة.أمراعاة  •
ستراتيجيات التعلم الحديثة والمتنوعة وآلية تطبيقها؛ مما  إإلمامهم ب  •

الخطة التربوية  المرسومة في  هداف  الأو الوصول للغايات  يُسهم في  
 الفردية بأفضل النتائج وأقل وقت ممكن. 

الخاصة   • الاحتياجات  طلبة  مع  المناسب  الاتصال  طرق  تحديد 
 والجهات المسؤولة عنهم.

الإدارة الفاعلة لبيئة التعلم والتفاعلات الاجتماعية؛ لما لها من أثر  •
واضح في تعليم الطلبة ومنع التجاوزات والمعيقات للتفاعل التطوري  

 والإيجابي. 
تحديد الطرق والمعايير الملائمة والمنطقية لتقييم طلبة الاحتياجات   •

 وتنفيذها بشكل غير مُتحيز. ،الخاصة
 التزام الممارسات الأخلاقية والمهنية في التعامل مع كافة الطلبة. •

معلمي مدارس التعليم    ( أن  Gavalda &Qinyi, 2012ويضيف )
أن يكونوا على درجة عالية من المعرفة والوعي بفئات طلبة    الدامج لا بد  

أن يكونوا مدركين    الاحتياجات الخاصة عند التعامل معهم، كما لا بد  
الغرفة   داخل  لها  سيتعرضون  التي  والصعوبات  التحديات  لمجموعة 

والتباين    ،الصفية وخارجها، بالإضافة لتمكنهم من مهارات التنوع المعرفي
 في أنماط التعلم والمستويات الأكاديمية لكافة الطلبة. 

عملية الدمج تستلزم العديد من الأنظمة والشراكات،    ترى الباحثة أن  
التي تبدأ من صانعي القرار والإدارات التربوية، والكوادر التعليمية بكافة 

وتفعيل الشراكات فيما بينهم، كما تستلزم تهيئة البيئة المدرسية    ، مستوياتها
والصفية المادية. لكن الركن الأساسي والعنصر الفعال في إنجاح عملية 
الدمج هو المعلم؛ فالمعلم هو المسؤول عن توفير المناخ الصفي الملائم  

قرانهم، بالإضافة لسعيه الدائم أج فئة ذوي الاحتياجات الخاصة مع  لدم
للتواصل مع أولياء أمورهم؛ لتحديد الحاجات الخاصة بأبنائهم ومتابعتهم،  

التدريس المختلفة، أساليب  ورسم الخطط التربوية الفاعلة، والتنويع في  
وتفعيل التعليم المتمايز؛ لضمان نجاح عملية الدمج التربوية الأكاديمي 

 والمجتمعي الفعال.
ملحوظ بشكل  الدامج  التعليم  عملية  الأخذ    بد    لا  ؛ولإنجاح  من 

المالية    المُهم ةالعوامل    بالحسبان المساندة  توفير  ومنها  تطبيقه،  في 
والتنمية  اللازمة،  والاحتياجات  والأدوات  الوسائل  وتوفير  والبشرية، 

بالإضافة للطلبة    ،المهنية المسبقة لجميع الكادر في مدرسة التعليم الدامج
 العاديين وأولياء أمورهم وأولياء أمور طلبة الاحتياجات الخاصة، كما أن  
توفر مرشد تربوي ومساند فني يعمل على تذليل الصعوبات والتحديات 

التعليم الدامج    ن  إة له دور فاعل.  ص  والعقبات أمام طلبة الاحتياجات الخا
ن نجاح العملية من العمليات المعقدة التي تستلزم التخطيط السليم للتأكد م

ينالوا مستوى تعليم   ة يجببأسرها؛ فطلبة الاحتياجات الخاص   لا    يًّاأن 
هم في الغرفة الصفية  دوجو   عن مستوى تعليم الطلبة العاديين، وأن    يقل  

على المعلمين في مدارس    اا إضافيًّ يُشكل عبئ    ألا  وفي المدرسة يجب  
 (.Al-Makkawi, 2019التعليم الدامج ) 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:
في امتلاك    اهناك ضعف    بأن  تنبع مشكلة الدراسة من إحساس الباحثة  

الدامج التعليم  لكفايات  الأساسية  المرحلة  هذه   ، معلمي  تلم ست  وقد 
كمقيمة في وحدة جودة التعليم والمساءلة   بحكم طبيعة عملها المشكلة  

والتعليم التربية  وزارة  ميدانية  ،لدى  بزيارات  القيام  تتطلب   وتقييم   ،التي 
. وهذا الض عف للمدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم الأردنية

، وأهدافها  يؤثر على تحقيق غايات عملية الدمج  لكفايات التعليم الدامج؛
توجهات وزارة التربية   على الرغم من أهمية كفايات التعليم الدامج في ظل  

نحو   الأردنية  من  والتعليم  الن مط  طلبة التعليمهذا  حقوق  وأهمية   ،
التي على رأسها حق   العديد    .التعلم  الاحتياجات الخاصة  وقد أظهرت 

طلبة  دمج  عملية  نجاح  في  التعليم  كفايات  أثر  السابقة  الأدبيات  من 
الحكومية العادية  المدارس  في  الخاصة  من    كدراسة كل    ،الاحتياجات 

Al-Azmi, 2021)  ؛Al-Khatib, 2012  ؛Al-Zayat, 2009 ،)
وما نتج عن العديد من الدراسات السابقة من أثر الكفايات بكافة مجالاتها 

؛ Al-Qatawneh, 2022 من )  عملية التعليم الدامج كدراسة كل  في  
Ismail, 2021  ؛Abdel-Aal, 2021  ؛Al-Makkawi, 2019  ؛
Qandil, 2019 ؛Al-Ghalilat and Al-Sammadi, 2015) . 

المؤتمرات   من  العديد  به  أوصت  لما  ذوي    حق  ب بالإضافة  طلبة 
الاحتياجات الخاصة في التعليم كسائر الطلبة العاديين، وضرورة توفير 
بما  المعلمين  كفايات  الدامج وعلى رأسها رفع  التعليم  كافة مستلزمات 

مؤتمر التعليم ومن هذه المؤتمرات    يتناسب مع احتياجات التعليم الدامج.
الأردن في  مكتب    ،الدامج  مع  بالشراكة  والتعليم  التربية  وزارة  برعاية 

بعنوان الألماني  الدولي  والبحث "  :التعاون  الدامج  التعليم  ممارسات 
(، والمؤتمر  2023آذار    8بتاريخ )  "التطبيقي في النظام التعليمي الأردني 

بعنوان عشر  الرابع  الريادة "  :العلمي  المستدامة:  والتنمية  التربية 
)أالذي    "،والابتكار بتاريخ  اليرموك  جامعة  في  (، 2022أيار    14قيم 

ذوي الإعاقة في التعليم العالي بالتعاون    الطلبةوالمؤتمر الثالث لدمج  
  :مع منظمة الإمديست ووزارة التعليم العالي والبحث العلمي تحت عنوان

في وزارة التعليم   الذي انعقد  "،السعي نحو تعليم جامعي متاح في مصر"
الأ  11بتاريخ )  يالعال الرابع 2022ول  كانون  الافتراضي  والمؤتمر   ،)
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"، الممارسات الجيدة تجاه المنهجيات الدامجة من الأردن"  :تحت عنوان
في   الذي انعقد(، والمؤتمر العلمي  2020آب    10بتاريخ )  الذي انعقد

عنوان تحت  الأردنية عمان  التربية "  :العاصمة  في  الحديثة  التوجهات 
(، والمؤتمر الإقليمي حول 2012تشرين الثاني    12بتاريخ )  "الخاصة 

،  مؤسسات التعليم العالي ودورها في دعم حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة
 . ( في جامعة الجنان لبنان2012ان نيس 22بتاريخ ) الذي انعقد

من هنا جاءت الدراسة الحالية لمعرفة درجة امتلاك معلمي المرحلة 
من وجهة نظر المشرفين التربويين،    ،الأساسية لكفايات التعليم الدامج

 من خلال الإجابة عن أسئلتها والمتمثلة بالآتي:
السؤال الأول: ما درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات   •

 التعليم الدامج من وجهة نظر المشرفين التربويين؟ 
السؤال الثاني: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   •

في درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية    ،(a=0.05الدلالة )
لكفايات التعليم الدامج من وجهة نظر المشرفين التربويين تُعزى  

الديموغرافية سنوات    :للمتغيرات  العلمي،  المؤهل  )الجنس، 
 الخبرة(؟ 

 أهداف الدراسة: 
 سعت الدراسة لتحقيق الأهداف الآتية:

التعليم معرفة   • لكفايات  الأساسية  المرحلة  معلمي  امتلاك  درجة 
 . الدامج من وجهة نظر المشرفين التربويين 

فروق ذات دلالة إحصائية في درجة امتلاك معلمي المرحلة  معرفة ال •
الدامج التعليم  لكفايات  المشرفين    ،الأساسية  نظر  وجهة  من 

)الجنس، المؤهل  :تُعزى للمتغيرات الديموغرافيةالتي قد  ، التربويين
 .العلمي، سنوات الخبرة(

 أهمية الدراسة:
هما جانبين  في  الدراسة  أهمية  والأهمية   :تظهر  النظرية  الأهمية 

 :وذلك وفق ا للآتيالتطبيقية 
 الأهمية النظرية:  

ها متزامنة مع التوجه العالمي والمحلي نحو تنبع أهمية الدراسة من أن  
التعليم الدامج، وجهود المنظمات الدولية والمجالس العالمية في إرساء 

والمحافظة عليها في مختلف دول العالم، بالإضافة    ،حقوق ذوي الإعاقة
لسعي وزارة التربية والتعليم الأردنية في التوجه نحو التعليم الدامج في  
  المدارس الحكومية والخاصة التابعة لها لكافة الطلبة في الأردن، كما أن  

كفايات الواجب توافرها الو   ،ا عن التعليم الدامجم بعد ا معرفيًّ الدراسة تقد  
، وعن المشرفين التربويين ومهامهم ودورهم  لنجاح عملية التعليم الدامج 

 . في تحقيق غايات التعليم الدامج
 الأهمية التطبيقية:

 من المؤمل أن تنعكس نتائج هذه الدراسة على الآتي:

قد تفيد الباحثين بتطوير أداة لقياس درجة امتلاك معلمي المرحلة  •
 الأساسية لكفايات التعليم الدامج. 

قد تفيد نتائج الدراسة القيادات في العملية التربوية في دعم المعلمين   •
  ا م بصورة فاعلة، بما ينعكس إيجاب  لرفع كفايات التعليم الدامج لديه

الاحتياجات   ذوي  لطلبة  التعلمية  التعليمية  العملية  جودة  على 
 الخاصة. 

لفت انتباه المعلمين بضرورة مواكبة المستجدات في الوسط التربوي  •
التعليمية   الغايات  لتحقيق  كفاءاتهم؛  رفع  على  المستمر  والعمل 

 التعلمية المتوقعة منهم. 
مة لما بدأته الباحثة في هذه الدراسة في مجال  إجراء دراسات متم   •

وفاعليته   ،وتحديد مستلزماتها من الكفايات المهنية  ،التعليم الدامج
 لكافة العناصر في العملية التربوية.

التعلم   • مجتمعات  بعقد  والمشرفات  التربويين  للمشرفين  التنسيب 
الدامج بالتعليم  الخاصة  كفايات   ،المهنية  تنمية  شأنها  من  التي 

 ورفع قدراتهم المهنية في هذا المجال. ،المعلمين
 حدود الدراسة ومحدداتها: 

درجة   الحد   • معرفة  على  الحالية  الدراسة  اقتصرت  الموضوعي: 
امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج من وجهة  

 نظر المشرفين التربويين. 
الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام  أُجريتالزماني:  الحد   •

 . (م2022/2023)
تعليم لواء قصبة البية و مديرية التر الدراسة في    أُجريتالمكاني:    الحد   •

 التابعة لوزارة التربية والتعليم في المملكة الأردنية الهاشمية.   ،انعم  
مديرية  البشري: اقتصرت الدراسة على المشرفين التربويين في    الحد   •

التابعة لوزارة التربية والتعليم في   ،انتعليم لواء قصبة عم  وال تربية ال
 المملكة الأردنية الهاشمية.

الدراسة:محد   الأداة تحد    دات  وثبات  بمدى صدق  الدراسة  نتائج  دت 
 المستخدمة في جمع بياناتها. 

 والإجرائية: المفاهيمية التعريفات 
 اشتملت الدراسة على التعريفات الاصطلاحية والإجرائية الآتية:

بأنه "تعليم   (Abdel-Aal, 2021:1384)يعرفه  التعليم الدامج   •
الطلبة    مأ  ،جميع الطلبة سواء أكانوا من طلبة الاحتياجات الخاصة

هم للتعلم  العاديين في الغرف الصفية وخارجها، مع تقديم الدعم ل
كافة جوانب الحياة المدرسية، ويبحث التعليم  والمشاركة الفاعلة في  

رف الصفية والبرامج وتصميم المدارس والغالدامج في كيفية تطوير  
والأ التعلموالمناهج  من  الطلبة  جميع  ليتمكن  الإيجابي    نشطة؛ 

ه: نظام تعليمي  بأن   اوتعرفه الباحثة إجرائي   ".اوالمشاركة الفعالة مع  
م  لتعلبا  الذين قبلواوأسلوب يتيح للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة  
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والغرف    اجنب    ،بالتواجد بالمدارس  العاديين  الطلبة  مع  جنب  إلى 
التعلمية  التعليمية  البرامج  جميع  من  للاستفادة  ذاتها؛  الصفية 

 مها المعلمون والمدرسة.والتقويمية التي يقد  
الأساسية:   • الصف المرحلة  الإلزامية من  التعليمية  المرحلة  وهي 

والمقررة من وزارة    ،الصف العاشر الأساسي  إلى  ،الأول الأساسي
 .، وبحسب تصنيفات وزارة التربية والتعليمالتربية والتعليم في الأردن

التربويون:   • التربية المشرفون  وزارة  في  العاملون  الموظفون  هم 
ون على الإشراف على والتعليم بالمملكة الأردنية الهاشمية، ويعمل

المدارس الحكومية، ويساهمون في تطوير العملية   سير العمل في 
 التعليمية التعلمية بمختلف التخصصات التدريسية.

( بأنها "مجموعة المهارات Qandil, 2019:368يعرفها )الكفايات   •
الواجب توافرها    ، المعرفية والمهنية والوجدانية والسمات الشخصية

في   الخاصة  الاحتياجات  طلبة  بتعليم  المكلفين  المعلمين  لدى 
بأنها: القدرات    االباحثة إجرائي    ا وتعرفه   المدارس الحكومية الدامجة".

الأساسية المرحلة  معلم  يمتلكها  طلبة وتؤه    ،التي  مع  للتعامل  له 
 ة لذلك.بالأداة المعد   قِيستالاحتياجات الخاصة التي 

 الدراسات السابقة:
التي   العربية والأجنبية  الدراسات  الحالية عدد ا من  الدراسة  تناولت 
بحثت موضوع التعليم الدامج، عُرضت حسب تسلسلها الزمني من الأقدم 

 إلى الأحدث على النحو الآتي:
هدفت    Barbettar,  and  (Paneque  (2006أجرى   دراسة 

ذوي صعوبات التعلم   للطلبة ،للكشف عن كفاءة معلمي التربية الخاصة
نتقد  في الولايات المتحدة الأمريكية. و  من  (  202من )  عينة الدراسة  تكو 

 طلبة من ذوي صعوبات التعلم، وقد استخدم السون  ن يدر  مم    المعلمين
وتمث  الباحثان   المسحي،  الوصفي  مقياس المنهج  من  الدراسة  أداة  لت 

المعلمين   ة درجة كفاء  أظهرت نتائج الدراسة أن  و ( فقرة.  45يتكون من )
ولا   مرتفعة،  ذا ت كانت  فروق  تبع  وجد  الكفاءة  في  إحصائية  دلالة   ا ت 

المعلمين إعداد  المعلمين  ،لمستويات  لدى  الخبرة  سنوات  أو   ،وعدد 
 . للطلبةالاجتماعي و المستوى الاقتصادي 

( دراسة  & zymrman &Lee  sandbank  ,2014وقد أجرى )
هدفت لتحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمات التربية الخاصة في هونج 

نتكونج.   الدراسة   وتكو  )  عينة  التربية 275من  معلمات  من  معلمة   )
  وتمث لت ،  للدراسة  المنهج الوصفي المسحيالباحثون    استخدمو الخاصة،  

( فقرة موزعة على 30استبيان مكون من )  فيلدراسة  المستخدمة لداة  الأ
أثناء   :هما  ،محورين الخاصة  التربية  لمعلمات  التدريبية  )الاحتياجات 

أظهرت و الخدمة، وفاعلية البرامج التدريبية التي تقدمها مراكز التدريب(.  
د من خلال  إعداد المعلمات أثناء الخدمة له أثر جي    نتائج الدراسة أن  

 الدعم الحكومي.و  ،بالمصادرد والتزو   ،التدريب

أجرى   مدى   (Al-Naim, 2016)كما  معرفة  إلى  هدفت  دراسة 
في مدارس الدمج    ،توافر الكفايات التعليمية لدى معلمات التربية الخاصة

هلية والابتدائية للبنات في مدينة الرياض، وكشف الفروق  الحكومية والأ
 ، ( معلمة تربية خاصة66مستوى أدائهن. وتكونت عينة الدراسة من )

هلية، بالمدارس الأمُعلمة  (  33و)  ،بالمدارس الحكوميةمُعلمة  (  33بواقع )
استخدم المسحيالباحث    وقد  الوصفي  داة  أ  وتكونت،  للدراسة  المنهج 

استبانة   من  محاور.  66)  تضم نتالدراسة  ثمانية  على  موزعة  فقرة   )
علمات التربية مستوى الكفايات التعليمية لدى م  أظهرت نتائج الدراسة أن  و 

، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة ارتفع  الخاصة جاء م
إحصائية بين درجات الأداء الكلي للكفايات التعليمية لمعلمات التربية  

 الخبرة ونوع المدرسة.  ي:تُعزى لمتغير   ،الخاصة
دراسة هدفت إلى    ((Al-Ajami and Al-Dosari, 2016وأجرى  

بطء  ذوي  التلاميذ  لمعلمي  اللازمة  المهنية  الكفايات  واقع  التحقق من 
العربية    ،التعلم بالمملكة  الرياض  بمدينة  نظرهم  وجهة  من  وأهميته 

ومعلمة من العاملين    ا( معلم  246ونت عينة الدراسة من )السعودية. وتك
  ،في برامج التربية الفكرية الملحقة بمدارس التعليم العام في مدينة الرياض

، وقد استخدمت الدراسة المنهج معلمات(  106و)  ،ا( معلم  140بواقع )
( فقرة  18ن )استبانة مكونة مب لت أداة الدراسة  الوصفي المسحي، وتمث  
هم بُعدين  على  العامة،    ا:موزعة  الأسس  تدريسية  و )كفايات  كفايات 

توافر الكفايات المهنية جاء بدرجة   ت نتائج الدراسة أن  أظهر و مهنية(.  
 متوسطة. 

دراسة هدفت إلى تقييم كفايات معلمي    (Sharon, 2018)وأجرى  
سون طلبة من ذوي الإعاقة العقلية في الولايات  الذين يدر    ،التربية الخاصة

ن  ( معلم ومعلمة مم  800المتحدة الأمريكية. وتكونت عينة الدراسة من )
التعلم في مدينة نيوجرسي،  يعملون في تدريس الطلبة ذوي صعوبات 

الدراسة حاجة    عن  نتجوقد  ،  للدراسة  المنهج النوعي  الباحث  وقد استخدم
ل المعلمين  المبتدئين    المعلمين  ة حاج، كما يظهر  لمساندةتأمين اهؤلاء 

طلبة ذوي  التدريس  لتعامل و ل  ؛كفاياتالرات و االمهمن    دي ز مال  لامتلاك
 الإعاقة العقلية.  

الكفايات    (Suleiman, 2011)وأجرى   معرفة  إلى  هدفت  دراسة 
نظام الدمج من   في ظل    ،اللازمة لمعلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم

والمعلمين والإداريين وأعضاء   وجهة نظر كل   التربويين  من المشرفين 
التربية. وتك بكلية  التدريس  الدراسة من )هيئة  ا ( مشرف  520ونت عينة 

داريًّ   اا ومعلمًّ تربويًّ  ا وعضو هيئة تدريس في كلية التربية، وقد استخدمت  وا 
المسحي،   الوصفي  المنهج  الدراسة    وتمث لتالدراسة  ستبانة الاب أداة 

)مكال أربع 40ونة من  فقرة موزعة على  ال  (    :هي  ،كفاياتأضرب من 
كفايات تدريسية و كفايات وجدانية،  و كفايات مهارية،  و )كفايات معرفية،  

أن  و ومهنية(.   الدراسة  نتائج  لجميع    أظهرت  أهمية  أعطوا  المعلمين 
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تعزى    ،ات دلالة إحصائيةذالكفايات، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق  
 سنوات فأكثر.  ( 3خبرتهم ) نلمتغير الخبرة لصالح م  

(  (Al-Ajami &Al-Enezi and Al-Enezi, 2020كما أجرى  
والمدرسين  دراسة هدفت إلى معرفة مستوى الكفايات التعليمية للمعلمين  

ب ال بطمهتمين  ذوي  طلبة  العام من   ،التعلم  ءتعليم  التعليم  في صفوف 
وجهة نظرهم في دولة الكويت، والكشف عن الحاجات التدريبية للمعلمين  

بفا قدراتهم  عللتعامل  اختلاف  الطلبة على  مكاناتهم. وتكونت  لية مع  وا 
التعلم في المدارس الحكومية  ءلطلبة بط ( معلم300من ) عينة الدراسة

الوصفي  المنهج  الدراسة  استخدمت  وقد  الكويت،  بدولة  والخاصة 
لت أداة الدراسة من مقياس للكفايات التعليمية للمعلمين  المسحي، وتمث  
فقرة.  60مكون من ) أن  و (  الدراسة  نتائج  الكفايات المهارات و أظهرت 

التي يمتلكها المعلمون العاديون للتعامل مع الطلبة    والتدريسية  التعليمية
 ستوى المتوسط.      التعلم من وجهة نظرهم جاءت في الم ءذوي بط

تقص  (Ismail, 2021وأجرى   إلى  هدفت  دراسة  الاحتياجات (  ي 
متطلبات تطبيق برامج دمج  في ضوء    ،التدريبية لمعلمات رياض الأطفال

نت عينة الدراسة من الأطفال ذوي الإعاقات البسيطة مع العاديين. وتكو  
المنهج الوصفي  الباحث    ( معلمة لرياض الأطفال، وقد استخدم242)

لت أداة الدراسة من استبانة لقياس الاحتياجات  ، وتمث  للدراسة  المسحي
( من  مكونه  فقرة65التدريبية  رئيسية.   ،(  مجالات  أربعة  على  موزعة 

مستوى الاحتياجات التدريبية لمعلمات رياض    أظهرت نتائج الدراسة أن  و 
العاديين مع  البسيطة  الإعاقات  ذوي  الأطفال  لدمج  كان   ،الأطفال  قد 

ا  ظهرت نتائج الدراسةأوقد  بدرجة كبيرة،   وجود فروق ذات دلالة    أيض 
رات المؤهل العلمي  تُعزى لمتغي    ،إحصائية في درجة الاحتياجات التدريبية

(  5)  لصالح المؤهل البكالوريوس، ولمتغير سنوات الخبرة لصالح أقل من
 لم يتلقين التدريب. اللواتيومتغير التدريب لصالح المعلمات  ،سنوات

دراسة هدفت إلى معرفة اتجاهات    ((Al-Azmi, 2021وقد أجرى  
نحو دمج الطلاب من ذوي الإعاقة في مدارس   ،معلمي ما قبل الخدمة

ت  ومعرفة  الكويت،  في  العام  المعرفية و  صالتعليم  مهاراتهم  نحو  راتهم 
و  كانت  والتدريسية.  الدراسة قد  )  مكونة  عينة  قبل 19من  ما  معلمة   )

استخدم وقد  الكويت،  دول  في  العامة  الجامعات  في  الباحث   الخدمة 
النوعي وتمث  للدراسة  المنهج  الدراسة  ،  أداة  المقن  ب لت  شبه  نة. المقابلة 

اتجاهات معلمات ما قبل الخدمة نحو دمج   أظهرت نتائج الدراسة أن  و 
إيجابية، وأن   الإعاقة  ذوي  الطلاب هو    الطلاب من  دمج  الهدف من 

تقوية وتعزيز العلاقات الاجتماعية بين الطلاب، وأظهرت نتائج الدراسة 
مستعدي  أن   غير  الدراسة  عينة  الإعاقةأفراد  ذوي  الطلاب  لتدريس    ، ن 

ء عدم التأهيل لتلبية احتياجات هذه الفئة. اويتملكهم الشعور بالخوف جر  
 ، من التحديات التي تواجه التطبيق الناجح للتعليم الدامج في الكويت  وأن  

 عدم ملاءمة برامج إعداد المعلمين. 

دراسة هدفت معرفة المعوقات    ( (Al-Qatawneh, 2022وأجرى  
من وجهة نظر   ،التي تواجه التعليم الدامج في رياض الأطفال الدامجة

الكرك. و  أمورهم في محافظة  الدراسة قد كانت عمعلماتهم وأولياء    ينة 
( ولي 40( معلمة و)60بواقع )  ،( معلمة وولي أمر100من )مكونة  

، وتمثلت أداة للدراسة  المنهج الوصفي التحليليالباحث  أمر، وقد استخدم  
الدمج عملية  تواجه  التي  المعوقات  مقياس  من  من    ،الدراسة  المكونة 

هي65) مجالات  خمسة  على  موزعة  فقرة  المتعلقة    :(  )المعوقات 
بالإدارة،  و بالمعلمات،   المتعلقة  بالمباني  و المعوقات  المتعلقة  المعوقات 
المو والتجهيزات،   الإعاقة،  المعوقات  ذوي  بالأطفال  المعوقات  و تعلقة 

الأمور(.   بأولياء  أن  و المتعلقة  الدراسة  نتائج  التعلم    أظهرت  معوقات 
جاءت بدرجة متوسطة، كما جاءت   ،الدامج من وجهة نظر المعلمات

 متوسطة. امن وجهه نظر أولياء الأمور أيض   معوقات التعليم الدامج
 التعقيب على الدراسات السابقة: 

ع الدراسات  لاحظت الباحثة تنو    ،بعد الاطلاع على الدراسات السابقة
من   اا وافر  ليم الدامج، حيث نال الموضوع حظًّ التي تناولت كفايات التع

الباحثين قبل  من  والاهتمام  التعليم    ، العناية  أهمية  إلى  الباحثة  تعزوه 
 الدامج.

الدراسات  بعض  نتائج  تشابهت  المعلمين    ،وقد  امتلاك  درجة  في 
  (2006من    كدراسة كل    ،التعليم الدامج بدرجة كبيرةومهارات    لكفايات

Barbettar,  and  Baneque  2014؛,  zymrman &Lee  
sandbank & ؛Al-Naim, 2016 ؛Ismail, 2021.) 

وقد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة بتنظيم الإطار النظري،  
أد وتطوير  المناسبة،  المنهجية  الأساليب وتحديد  واختيار  الدراسة،  اة 

وتفسير النتائج وتحليلها، كما استفادت الباحثة من   ،حصائية المناسبةالإ
 المصادر العربية والأجنبية التي تناولت موضوع البحث. 

علم    ها من أوائل الدراسات على حد  وقد امتازت الدراسة الحالية بأن  
تناولت موضوع درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية    ،الباحثة التي 

الدامج التعليم  أن    ،لكفايات  كما  التربويين،  المشرفين  نظر  وجهة    من 
  :موغرافيةي متغيرات الدال  أثرالدراسة من الدراسات القليلة التي قد درست  

العلمي، و   )المؤهل  الخبرة(والجنس،  المشرفيين   ،سنوات  استجابة  في 
 التربويين على أداة الدراسة. 

 الطريقة والإجراءات: 
 منهج الدراسة: 

اعتمدت الدراسة الحالية لتحقيق أهدافها المنهج الوصفي المسحي،  
الدراسة تقوم على معرفة درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية    حيث إن  

 لكفايات التعليم الدامج من وجهة نظر المشرفين التربويين. 
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 مجتمع الدراسة وعينتها:
مديرية  تكو   في  التربويين  المشرفيين  جميع  من  الدراسة  مجتمع  ن 

عم   قصبة  لواء  والتعليم  )  ،انالتربية  عددهم  مشرف  50والبالغ  تربويًّ (    اا 
(، وقد  2022/2023ومشرفة في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي )

و تكو   مجتمعها،  كافة  من  الدراسة  عينة  )النت  توزيع  1جدول  يوضح   )
 عينة الدراسة تبع ا لمتغيرات الدراسة الديموغرافية.

 توزيع أفراد عينة الدراسة تبعًا لمتغيرات الدراسة(: 1الجدول )
 النسبة العدد  الفئات  المتغيرات 

 الجنس 

 % 56 28 ذكر

 % 44 22 انثى

 % 100 50 الكلي 

 المؤهل العلمي 
 % 78 39 الماجستير

 % 22 11 الدكتوراه

 % 100 50 الكلي 

سنوات الخبرة في 
 مجال الإشراف 

 % 16 8 سنوات  5أقل من 

  10اقل من  –  5من 
 % 52 26 سنوات

 % 32 16 سنوات فأكثر  10

 % 100 50 المجموع 

 أداة الدراسة: 
لاع على الأدب  وبعد الاط    ،لتحقيق ما هدفت الدراسة الحالية إليه

، (Al-Zayat, 2009؛ Al-Khatib, 2012من ) النظري كدراسة كل  
كل   كدراسة  السابقة  )  والدراسات    Barbettar,  and  2006من 

Baneque؛  Suleiman, 20112014؛  2011  ؛,  zymrman 

&Lee  sandbank &  ؛Al-Naim, 2016  ؛Al-Ajami and Al-

Dosari, 2016  ؛Ismail, 2021)،   تناولت الموضوعات ذات التي 
قامت الباحثة بإعداد أداة القياس في هذه الدراسة، وهي عبارة    ؛الصلة

ا ا متدرج  قرة، وقد استخدمت الباحثة مقياس  ( ف25عن استبانة مكونة من )
، درجة  ا)درجة كبيرة جدًّ   :وهي  ،وفق مقياس ليكرت الخماسي  ،اخماسيًّ 

متو  درجة  جدًّ كبيرة،  قليلة  درجة  قليلة،  درجة  رقميًّ   ،(اسطة،   :اتعادل 
(1،2،3،4،5 .) 

 صدق الأداة:
وذلك من خلال عرضها    ،ق من صدق الأداةقامت الباحثة بالتحق  

الدامج والخبراء على مجموعة من الأساتذة والمتخص   التعليم  صين في 
في المناهج وطرائق التدريس من أعضاء هيئة التدريس في الجامعات 
الأردنية والمشرفيين التربويين، وقد طلب منهم إبداء آرائهم وملاحظاتهم 

 ، ومدى سلامتها اللغوية  ،حول مدى مناسبة الفقرات للغاية الموضوعة لها
مناسب   يرونه  ما  السادة وقد    ،اوتعديل  بتعديلات  بالأخذ  الباحثة  قامت 

ومقترحاتهمالمحكمين   كانت  ا  وتوصياتهم  إجماعب لتي   ، (80%)  نسبة 
الفقرات سواء  قد قاو  بتعديل  الباحثة  لتصبح   ،بالحذف أو الإضافة  مت 

 .( فقرة25مكونة من )أداة الدراسة بشكلها النهائي 
لالباوقد عمدت   البنائي للأداةحثة  الصدق  خلال  ن  م  ؛لتحقق من 

مجال من  الفقرات    كافةبين  ما  حساب معاملات الارتباط بيرسون  القيام ب 
 . ن ذلك( يبي  2والجدول ) ،الدرجة الكلية للمجالمع  المجالات

 لفقرات مجتمعات التعلم المهنية(: نتائج الصدق البنائي 2الجدول )
 معاملات الارتباط  رقم الفقرة  معاملات الارتباط  رقم الفقرة  معاملات الارتباط  رقم الفقرة 

1 0.706 10 0.738 18 0.793 

2 0.613 11 0.735 19 0.754 

3 0.786 12 0.566 20 0.753 

4 0.572 13 0.704 21 0.760 

5 0.574 14 0.764 22 0.767 

6 0.734 15 0.789 23 0.614 
7 0.719 16 0.782 24 0.748 

8 0.688 17 0.657 25 0.597 
9 0.722 

الجدول إلى وجود ارتباط دال ب   الظاهرةتشير قيم معاملات الارتباط  
)إحصائيًّ  دلالة  مستوى  عند  التعليم   ،(a=0.05ا  كفايات  فقرات  بين 

قيمة    قل  أ   أن  ظهر  ي   يةالارتباط  معاملاتالقيم  من خلال النظر ب الدامج، و 
ارتباط  قيمة    قل  أكما أن  (،  0.566)  ت حيث بلغ(  12للفقرة )  تكان ارتباط  

المستوى لذا(0.50)  تتجاوز  وعليه  مرتفعةالارتباط  قيم    كافة  إن  ف  ؛   ،
 ء.صدق البناالتعليم الدامج بفقرات كفايات تتحلى 

 ثبات الأداة:
ب  الباحثة  الدراسةالتحق  قامت  أداة  ثبات  من  طريقة   ؛ق  خلال  من 

عادة الاختبار مرور تطبيقه بعد  القيام ب   ثم  بتطبيق الاختبار  ،  الاختبار وا 

ب زمني مدة   تقُدر    ا ا تربويًّ مشرف  (  18)على عينة مكونه من    ،أسبوعينة 
الدراسة عينة  خارج  من  الباحثة    ثم    ،ومشرفة  رتباط  الامعامل  أجرت 

بين  أيض    بيرسون  وتم  المرتين،  في  أداة التحق    اتقديراتهم  ثبات  من  ق 
الداخلي الاتساق  بطريقة  وثبات    ،الدراسة  كرونباخ  ألفا  معادلة  حسب 

الدراسة، فقد أظهرت    ،الإعادة القيم ملائمة لغايات هذه  واعتبرت هذه 
ألفا كرونباخ الداخلي حسب معادلة  فقرات كفايات    أن    ،نتائج الاتساق 

 كافة ل  (0.952)قيمه  بلغت    فقد  ،داخليالتساق  بالا   ازالتعليم الدامج تمت 
فقرات درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج من 

هذه النتائج ملائمة وكافية لهدف   وأن  ،  وجهة نظر المشرفين التربويين
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على  بدرجة عالية ومشابهة لأفقد كانت جميع النتائج    تها، وغاي الدراسة  
 قيمة للثبات.

 متغيرات الدراسة: 
 :تيةالدراسة الحالية على المتغيرات الآ احتوت

 شمل:ي و  المتغير المستقل :أولاً 
 )الذكور، والإناث(. :الجنس وله فئتان •
 (. ة)الماجستير، والدكتورا :المؤهل العلمي وله مستويان هما  •
ثلاث  • ولها  هي  ةالخبرة  من    :مستويات  )5)أقل  -5سنوات(، 

 سنوات(.  10سنوات(، )أكثر من 10
المتغير التابع: درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات   :اثانيً 

 التعليم الدامج من وجهة نظر المشرفين التربويين. 
 إجراءات الدراسة: 

الدراسة أهداف  الباحثة   لتحقيق  قامت  أسئلتها،  عن  والإجابة 
 بالإجراءات الآتية:

 لاع علىالاط  بعد  وذلك  الاستبانة،  مكونة في  إعداد أداة الدراسة وال •
 .ذات الصلة الأدب النظري والدراسات السابقة

 . الدراسة بالصدق والثبات  أداةصاف بناء ات   ق منتحق  قيام بالال •
 الموافقات اللازمة من الجهات الرسمية والمعنية.  أخذ •
قيام بعد    ،على العينة  داةتوزيع الأالقيام ب تحديد عينة الدراسة، ثم    •

 استرجاعها.  الباحثة بتوضيح غاياتها وهدفها، ومن ثم  

البرنامج الإحصائي  • باستخدام  بعد جمعها  النتائج  بيانات  معالجة 
 (. SPSSللعلوم الاجتماعية )

 المعالجة الإحصائية:
  ة الحسابي   اتالمتوسط  استُخدمتالدراسة الأول  للإجابة عن سؤال  

وقدحساب  و  كما  المعيارية،  مقياساستُ   الانحرافات  لتصنيف   خدم 
المستويات ثلاثي  الحسابية  ،  ةمتوسطوال،  ةمنخفضال)  :المتوسطات 

 الآتي: لشكل( على اةمرتفعوال
 منخفض     2.33 -1.00 -
 متوسط      2.34-3.67 -
 مرتفع      3.68-5.00 -

 ، متوسطات الحسابيةال  استُخدمالثاني  الدراسة  وللإجابة عن سؤال  
المعيارية  حساب  و  درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية  لالانحرافات 

 لكفايات التعليم الدامج من وجهة نظر المشرفين التربويين. 
 نتائج الدراسة ومناقشتها:

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي نصه: ما درجة امتلاك معلمي   :أولاً 
المشرفين  نظر  وجهة  من  الدامج  التعليم  لكفايات  الأساسية  المرحلة 

 التربويين؟ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات    استُخرجت للإجابة عن هذا السؤال  

وال  الدراسة  ترتيبالمعيارية  عينة  استجابة  امتلاك   ،لفقرات  درجة  على 
 .يبين ذلك (3معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج، والجدول )

 والدرجة لإجابات عينة الدراسة على درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج  ترتيبالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وال (: 3الجدول )

 رقم الفقرة  ترتيبال الفقرة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الدرجة 
 11 1 .القدرة على تعليم طلبة الاحتياجات الخاصةيمتلك المعلم  4.32 1.31. مرتفعة 

 4.22 0.90 مرتفعة 
الاحتياجات لطلبة  للسماح  تعليمه  المعلم  أقرانهم   يُكيف  مع  بالمشاركة  الخاصة 

 21 2 خرين.الآ

 8 3 ستراتيجيات التقييم لتناسب جميع الطلبة.إستخدم المعلم مجموعات متنوعة من ي 134. 1.04 مرتفعة 
 7 4 ه لما قام بتدريسه.يمكن للمعلم قياس فهم الطلبة بدق   4.11 0.96 مرتفعة 

 4.08 1.18 مرتفعة 
لطلبة  الفردية  للحاجات  مناسبة  تعليمية  مهام  تصميم  على  القدرة  المعلم  يمتلك 

 5 5 الاحتياجات الخاصة.

 16 6 المدرسية لطلبة الاحتياجات الخاصة.نشطة مور في الأيُشرك المعلم أولياء الأ  4.31 1.19 مرتفعة 
 1 7 يراعي المعلم اهتمامات الطلبة ومشاعرهم. 993. 1.11 مرتفعة 

 3.93 0.94 مرتفعة 
يتعاون المعلم مع المختصين الآخرين )المرشد التربوي( في تصميم الخطط التربوية 

 9 8 الفردية لطلبة الاحتياجات الخاصة.

 20 9 يمتلك المعلم القدرة على تنظيم البيئة الصفية. 3.89 1.30 مرتفعة 
 6 10 ينوع المعلم بالتعزيز بما يناسب الموقف الصفي. 3.86 71.2 مرتفعة 
 25 11 يقدم المعلم التغذية الراجعة للطلبة عن أدائهم. 3.81 61.2 مرتفعة 
 2 12 الغرفة الصفية.يمنع المعلم حدوث المشكلات السلوكية داخل  3.79 1.30 مرتفعة 
 14 13 يمتلك المعلم المعرفة بأنواع الاحتياجات الخاصة للطلبة ومتطلباتها.  3.75 1.34 مرتفعة 
 12 14 م المعلم التحديات المناسبة للطلبة المتميزين. يقد   3.74 1.21 مرتفعة 

 19 15 التعليمي. دوات الملائمة للموقف يحدد المعلم الوسائل والأ 3.67 1.34 توسطةم
 3 16 يشرك المعلم طلبة الاحتياجات الخاصة في النقاش الصفي.  3.57 1.20 متوسطة
 24 17 لية خلال الموقف الصفي. عيستخدم المعلم التقنيات التعليمية بفا 3.55 1.34 متوسطة
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 10 18 الاحتياجات الخاصة. يشجع المعلم الطلبة على تقبل أقرانهم من طلبة  3.54 1.11 متوسطة

 3.54 1.10 متوسطة
يمتلك المعلم القدرة على تكييف وتعديل الاختبارات لتلائم قدرات طلبة الاحتياجات  

 15 18 الخاصة.

 17 20 يتعامل المعلم مع كافة الطلبة بعدل وحزم.  3.51 1.17 متوسطة
 4 21 بمرونة.يدير المعلم الأنشطة التعليمية  3.50 1.37 متوسطة
 13 22 ينظم المعلم خبرات التعلم داخل الغرفة الصفية وخارجها. 3.49 1.28 متوسطة
 18 23 المشكلات الصفية بين الطلبة.  يمتلك المعلم مهارة حل   3.40 1.13 متوسطة
 23 24 يتعامل المعلم بكفاءة لتفادي مشكلة الانتباه داخل الغرفة الصفية.  3.21 1.02 متوسطة
 22 25 م المعلم السجلات التراكمية لطلبة الاحتياجات الخاصة ويحفظها لمتابعة تقدمهم. ينظ   3.14 1.20 متوسطة
 الكلي  3.75 1.18 مرتفعة 

المتوسط الحسابي الكلي   ( أن  4تشير البيانات الواردة في الجدول )
الدامج التعليم  لكفايات  الأساسية  المرحلة  معلمي  امتلاك    بلغ  لدرجة 

( بدرجة مرتفعة، وترى الباحثة 1.18)  مقداره  وانحراف معياري  ،(.753)
السبب في هذه النتيجة يُعزى إلى اهتمام وزارة التربية والتعليم الأردنية   أن  

بالتوجه نحو التعليم الدامج في المدارس الحكومية التابعة لها، وحرص  
عام بشكل  المعلمين  كفايات  رفع  على  التربويين  المشرفيين    ،أغلب 

خاص بشكل  الدامج  التعليم  و وتطوير   ،وكفايات  المعرفة ا  هم  كسابهم 
اللازمة لدمج هذه الفئة مع أقرانهم الطلبة العاديين؛ مما يؤدي إلى زيادة  

  ؛زداء واجبهم بشكل فعال وممي  ويرفع من قدرتهم على أ  ، ثقتهم بنفسهم
إيجاب   ينعكس  الذي  أن    ا الأمر  كما  التربوية.  العملية  مخرجات    على 

المعلمين لديهم اقتناع مسبق بالحاجة إلى التدريب؛ لحداثة فكرة التعليم  
وانخراط معلمي المرحلة الأساسية في العمل مع نوعية جديدة    ،الدامج

الخاصة الاحتياجات  طلبة  إعداد    ؛من  يتطلب    وتأهيلا    امسبق    امما 
المعلمين في    للتعامل الملائم مع هذه الفئة من الطلبة. كما أن    ،لكفايتهم

التدريبيةالورشات   مع    ،الإشرافية  منظ    ايجتمعون  زمنية بشكل  لفترة  م 
الجديدة  ،محددة الأفكار  تجريب  في  أهدافهم   ،ويشتركون  وتوجههم 

للتعمق في كفاءاتهم المشتركة  من وسائل رفع كفاءة    ، وأن  وأغراضهم 
المهنية التعلم  مجتمعات  الدامج  للتعليم  تت    ،المعلمين  بالثقافة التي  سم 

التغيرات والتطورات    في ظل    ،وتقبل المخاطر والتجريب والمرونة والإبداع
وعي معلمي  بها العملية التربوية، بالإضافة إلى أن   المتلاحقة التي تمر  

  ؛ المرحلة الأساسية بالمسؤولية الملقاة على عاتقهم تجاه التعليم الدامج
ه لتتناسب مع توج    ،هم إلى بذل المزيد من الجهد في رفع كفاياتهميحث  

"يمتلك   التي تنص  على:  فقرةالوزارة التربية والتعليم الأردنية. وقد حصلت  
الأول   ترتيبالعلى    ،المعلم القدرة على تعليم طلبة الاحتياجات الخاصة"

حسابي معياري  )،4.32)  بلغ  بمتوسط    ، (1.31)  مقداره  وبانحراف 
المعلم ومن خلال   تعزو الباحثة السبب في ذلك إلى أن  و وبدرجة مرتفعة،  

والدورات التدريبية والخبرة العملية   ،بها   مراحل التعليم الجامعي التي مر  
نى من قدرته على التعامل مع  أصبح يمتلك الحد الأد  ،في مجال التعليم

وتعليمهم الخاصة  الاحتياجات  حاجاتهم   ،طلبة  مع  يتناسب  بما 

كل    واستعدادهم، دراسة  مع  تتفق  النتيجة  )  وهذه   ,Aleizamatمن 

 (.Al-Makkawi, 2019؛ Qandil, 2019؛ 2021
ه: هل هناك  النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني الذي نص    اثانيً 

في درجة    ،(a=0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
وجهة   من  الدامج  التعليم  لكفايات  الأساسية  المرحلة  امتلاك معلمي 

الديموغرافية للمتغيرات  تُعزى  التربويين  المشرفين  )المؤهل    :نظر 
 سنوات الخبرة(؟ و  والجنس، العلمي،

السؤال هذا  عن  ب   للإجابة  الباحثة  المتوسطات  قامت  استخراج 
الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية  

المؤهل  و )الجنس،    :تُعزى للمتغيرات الديموغرافية  ، لكفايات التعليم الدامج
 الخبرة(.و العلمي، 

 :لمتغير الجنس  ا: الفروق تبعً أولاً  •
لإجابات أفراد عينة  الحسابية والانحرافات المعيارية (: المتوسطات 4الجدول )

امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج  الدراسة على فقرات درجة 
 حسب متغير الجنس 

 الجنس  المتوسط الحسابي الانحراف المعياري
 ذكر 3.59 0.129

 أنثى 3.72 0.082

 الكلي  1.63 0.485

( الجدول  في  الواردة  البيانات  بين   (4تشير  ظاهرية  فروق  وجود 
على درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية   ،متوسط أداء أفراد العينة

كانت  إذا  فيما  ولمعرفة  الجنس،  متغير  الدامج حسب  التعليم  لكفايات 
فروق   المتوسطات  في  الظاهرية  إحصائية،  الفروق  دلالة  ذات    أُجري ا 

لمتوسطات أداء أفراد العينة على فقرات    للعينات المستقلة(  ت)تحليل  
 .نتائج هذا التحليل( يبين 5والجدول )الدراسة، 
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(: اختبار "ت" للعينات المستقلة لمعرفة أثر متغير الجنس على فقرات 5الجدول )
 درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج حسب متغير الجنس 

قيمة  
 ت

درجات 
 الحرية  

مستوى 
 الدلالة  

فوق 
 المتوسطات 

درجة امتلاك معلمي المرحلة  
الأساسية لكفايات التعليم  
الدامج من وجهة نظر  
 المشرفين التربويين 

0.896 48 0.373 0.131 

( عدم وجود فروق ذات دلالة  5تشير البيانات الواردة في الجدول )
دلالة بمستوى  على   ،=α)0.05) إحصائية  الدراسة  عينة  إجابات  في 

درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج من وجهة  
وذلك من خلال الاستناد    ،تُعزى لمتغير الجنس  ، نظر المشرفين التربويين

( 0.373( وبمستوى دلالة )0.896المحسوبة التي بلغت )(  ت)إلى قيمة  
ها أكثر من  لأن    ؛اهذه القيمة غير دالة إحصائيًّ   للدرجة الكلية، وعليه فإن  

(0.05.) 
أن   إلى  هذه  النتيجة  تعزى  العملية    وقد  في  القائمة  الممارسات 

للذكور أ  ،التربوية ها  لأن    ؛دةهي ممارسات موح    ،الإناث  مسواء أكانت 
تنبثق من السياسات التربوية في وزارة التربة والتعليم في المملكة الأردنية 

التي تركز على أهمية امتلاك كفايات التعليم الدامج بغض    ،الهاشمية
أن   الباحثة  ترى  كما  الجنس،  عن  التربويين    النظر  المشرفيين  جميع 

ون  ويتبن    ،والمشرفات والمعلمين والمعلمات يعملون في مناخ تنظيمي واحد
ثقافة التنمية المهنية الموحدة لامتلاك الكفايات المهنية والمعرفية بشكل 

مع دراسة وهذه النتيجة تتفق    وكفايات التعليم الدامج بشكل خاص،  ،عام
 (. Al-Naim, 2016؛   ,2019Qandil؛  (Al-Azmi, 2021من    كل  
 :لمتغير المؤهل العلمي االفروق تبعً : اثانيً  •

لإجابات أفراد عينة   بية والانحرافات المعيارية(: المتوسطات الحسا6الجدول )
الدراسة على فقرات درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج  

 من وجهة نظر المشرفين التربوي حسب متغير المؤهل العلمي
 المؤهل العلمي  المتوسط الحسابي الانحراف المعياري

 الماجستير 3.367 0.652

 الدكتوراه 3.79 0.833

 الكلي  1.24 0.432

( الجدول  في  الواردة  البيانات  بين   (6تشير  ظاهرية  فروق  وجود 
العينة على درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية   متوسط أداء أفراد 

تُعزى لمتغير    ،لكفايات التعليم الدامج من وجهة نظر المشرفين التربويين 
المؤهل العلمي، ولمعرفة فيما إذا كانت الفروق الظاهرية في المتوسطات  

إحصائية،  فروق   دلالة  ذات  المستقلة   (ت)اختبار    أُجريا  للعينات 
( والجدول  الدراسة،  فقرات  على  العينة  أفراد  أداء  يبي  7لمتوسطات  ن  ( 
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وجهة نظر المشرفين (: اختبار "ت" للعينات المستقلة لمعرفة أثر متغير الجنس على فقرات درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج من  7الجدول )
 التربويين حسب متغير المؤهل العلمي

  قيمة ت  درجات الحرية مستوى الدلالة  فرق المتوسطات 

 درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج من وجهة نظر المشرفين التربويين  0.936 48 0.352 0.153

عدم وجود فروق ذات دلالة   (7تشير البيانات الواردة في الجدول ) 
في إجابات أفراد عينة الدراسة على   ، =α)0.05) إحصائية بمستوى دلالة

درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج من وجهة  
وذلك بالاستناد    ،تُعزى لمتغير المؤهل العلمي   ، نظر المشرفين التربويين

قيمة )(  ت)  إلى  بلغت  حيث  دلالة    ،(0.936المحسوبة  وبمستوى 
ها  لأن    اهذه القيمة غير دالة إحصائيًّ   ( للدرجة الكلية، وعليه فإن  0.352)

 (. 0.05أكثر من )
المشرفيين التربويين جميعهم من حملة   وقد تُعزى هذه النتيجة إلى أن  

الدكتورا درجة  كان  ن  وا  العُليا،  الدراسية  أكثر   ةالشهادات  مدارك  لها 
يجاد العلاقات الفلسفية المشتركة بين    ،بالتعمق في معطيات الأمور وا 

ها في مجال التنمية المهنية ومجال الكفاءات  إلا أن    ،الحوادث والمعطيات
نحوها إيجابي  اتجاه  ذات  الدامجة جميعها  تام    ،التعليمية  على    واتفاق 

الدورات التدريبية لرفع كفايات التعليم   ثمارها ونفعها، كما ترى الباحثة أن  
وتسعى لتحقيق غايات وأهداف وزارة    ،الدامج تراعي الاحتياجات المهنية

وهذه النتيجة   بغض النظر عن المؤهل العلمي،  ،التربية والتعليم ذاتها 

 ,Al-Ajami &Al-Enezi and Al-Eneziمن )  تتفق مع دراسة كل  

 (.Al-Makkawi, 2019؛ Qandil, 2019؛ 2020
 :لمتغير الخبرة  افروق تبعً : الاثالثً  •

لإجابات أفراد عينة   الحسابية والانحرافات المعيارية (: المتوسطات8الجدول )
الدراسة على فقرات درجة امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج  

 من وجهة نظر المشرفين التربويين حسب متغير الخبرة

 الانحراف المعياري المتوسطات الحسابية سنوات الخبرة
 0.619 3.97 سنوات فأقل  5

  10أقل من   -سنوات 5من 
 سنوات

3.77 0.576 

 0.794 3.40 سنوات فأكثر  10
 0.713 2.19 الكلي 

( الجدول  في  الواردة  البيانات  بين 8تشير  ظاهرية  فروق  وجود   )
الدراسة العينة  أفراد  أداء  معلمي    ،متوسط  امتلاك  درجة  فقرات  على 

المشرفين  نظر  وجهة  من  الدامج  التعليم  لكفايات  الأساسية  المرحلة 
روق الظاهرية التربويين حسب متغير الخبرة، ولمعرفة فيما إذا كانت الف

تحليل التباين الأحادي   أُجريذات دلالة إحصائية،    افي المتوسطات فروق  
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ن  ( يبي  9لمتوسطات أداء أفراد العينة على مجالات الدراسة، والجدول )
 .نتائج هذا التحليل

(: تحليل التباين الأحادي لأثر متغير الخبرة على فقرات درجة 9الجدول )
امتلاك معلمي المرحلة الأساسية لكفايات التعليم الدامج من وجهة نظر المشرفين  

 التربويين 
مصدر 
 التباين 

مجموع  
 المربعات 

درجات 
 الحرية 

متوسط  
مستوى  قيمة ف المربعات 

 الدلالة 
بين  

 2.33 2 4.66 المجموعات 
2.55 3.23 

داخل  
 0.911 47 42.84 المجموعات 

  49 47.505 الكلي 
وجود فروق ذات دلالة    عدم  (9تشير البيانات الواردة في الجدول )

( دلالة  بمستوى  الدراسة    ،(α≤0.05إحصائية  عينة  أفراد  إجابات  في 
التعليم  لكفايات  الأساسية  المرحلة  معلمي  امتلاك  درجة  فقرات  على 

من وجهة نظر المشرفين التربويين تُعزى لمتغير الخبرة. وتعزو   ،الدامج
أن   إلى  النتيجة  هذه  التربويين  الباحثة  الوعي   ،المشرفيين  خلال  ومن 

بتوجهات وزارة التربية والتعليم الدائم والمستجدات التربوية الحديثة بغض 
رفع   بضرورة  لديهم  الاقتناع  يظهر  لديهم،  الخبرة  سنوات  عن  النظر 

والكفاءة التدريبية للتعليم الدامج    ،الكفاءة التدريبية للمعلمين بشكل عام
طلاعهم على المستجدات في  إمن    المعلمين لا بد    بشكل خاص، وأن  

مما ينعكس على أدائهم    ؛اهات حديثةالعملية التربوية من نظريات واتج
بالإضافة   االوظيفي،  أن   التربوية  إلى  والمؤتمرات  التدريبية  لورشات 

تسهم في رفع وعيهم بضرورة   ،والتنمية المهني التي يخضع لها المشرفين
الضرورية والمهارات  المعارف  التربوية   ؛اكتساب  التطورات  لمواكبة 

؛ Aleizamat, 2021من )  وهذه النتيجة تتفق مع دراسة كل    المستجدة،
Al-Qatawneh, 2022 ؛Suleiman, 2011) . 

 : التوصيات
 في ضوء النتائج توصي الباحثة بالآتي:

عقد الندوات والورش التدريبية لتنمية كفايات المعلمين بعملية دمج   .1
طلبة الاحتياجات الخاصة في المدارس الحكومية؛ لتحقيقها العديد  

 من النتاجات المثمرة في العملية التربوية.

لدعم وتسهيل عمل    ؛توجيه القادة التربويين في العملية التربوية .2
المشرفين التربويين لرفع كفاءة المعلمين للتعليم الدامج، ومرونة 

 القرارات الإدارية لتيسير عملهم.  

على وسائل التنو   .3 والاعتماد  المعلمين،  كفاءة  أساليب رفع  في  ع 
في   المتنوعة  التربويين  التواصل  المشرفين  بين  الخبرات  نقل 

 والمعلمين. 

ضرورة وجود مشرف تربوي خبير في مدارس الدمج؛ لنقل خبرات   .4
 النجاح بين المعلمين، ورفع كفاءة المعلمين للتعليم الدامج.  

اللازمة  .5 البشرية  الموارد  من  الدامجة  المدارس  احتياجات  توفير 
 للتعامل مع طلبة الاحتياجات الخاصة. 

في  .6 تبحث  التي  التربوية  والدراسات  البحوث  من  المزيد  إجراء 
 كفاءات التعليم الدامج من خلال مغيرات جديدة.
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